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Cuestiones epistemolégicas en
torno al discurso pedagégico

Susana Montaldo

Introduccion

El presente trabajo aborda algunas cuestiones vinculadas a la problematica de la
identidad y cientificidad del discurso pedagégico. La tarea de reflexion en torno al estatuto
cientifico del discurso pedagogico exige tomar parte en un espinoso debate, pues la
problematica que se somete a discusion es compleja. En general abundaron los analisis
criticos desde otras disciplinas con el fin de demostrar su no cientificidad; pero actual-
mente surge con fuerza un importante movimiento de investigacion epistemolégica que
busca perfilar un espacio tetrico privilegiado dentro de la Pedagogia buscando encender

algunas luces sobre la controversia acerca de la racionalidad y legitimidad social del
conocimiento educativo.

La preocupacion por el estatuto cientifico de las Ciencias de la Educacion es casi
contemporanea al surgimiento de las Ciencias Sociales. La bisqueda de:

a) una delimitacién cada vez méas adecuada de su campo, y

b) la explicitacion de los fundamentos que sustentan y legitiman el discurso peda-
gbgico,
ha concitado, desde el siglo pasado, la preocupacion de un grupo creciente de pedagogos
y epistemdlogos, que han ido perfeccionando los instrumentos tedrico-metodolégicos para
aproximarse y poder entrar en un territorio donde aun falta mucho por mapear.

La situacién de indeterminacion del discurso pedagdgico alude a un niicleo
problematico importante, refleja un conflicto que acaece en el campo del conoci-
miento educativo y que responde, en realidad, a la delimitacién de los objetos de
esiudio y a la configuracion estructural del dominio de lo que tradicionalmente se
considero como ciencia pedagoégica. (Escolano, 1978).

Por un lado la dilatada tradicion que caracterizé a la Pedagogia no le aseguré un
punto indiscutido en el cuadro de las ciencias: su transcurrir histérico expresa la constan-
te busqueda de una racionalidad cientifica que avanza enfrentandose a dificultades tanto
de tipo tedrico como de indole practica y metodologica; sin lograr un legitimo reconoci-
miento en las distintas comunidades cientificas ni en la sociedad en general. Situacién
que no es de exirafiar si sélo entramos a analizar que el discurso pedagégico se ha

caracterizado durante siglos por ser un discurso mas retorico, convincente y seductor que
cientifico.

Por ofra parte, algunos de los discursos que se han desarrollado en defensa de la
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pedagogia como «ciencia auténoma» reducen el problema al ambito del «saber hacer».

El interés por la reflexion epistemologica, en este caso, no tiene que ver s6lo con el
deseo y la necesidad de «identidad» y «rango cientifico» que los pedagogos reclaman
para su profesion sino que se apoya también en la creencia de que esta exploracion puede
ser una palanca valiosa que nos permita operar sobre las representaciones vigentes acer-

ca del pedagogo y su vinculacién con la educacion, para reelaborar practicas, rumbos y
concepciones.

Fundamentar la necesidad de abordar una investigacién epistemolbgica en el area
pedagogica supone afirmar la importancia y el valor de la reflexion tedrica, la cual no se
debe transformar en un pensar desencarnado e irreal, un mundo aparte de palabras difici-
les y problemas fantasmales ajenos a la existencia concreta. La ciencia no es solo cues-
tién de produccion discursiva, o mas precisamente, la produccion discursiva no es solo
cuestién de palabras, sino una poderosa herramienta de la creatividad humana para cons-
truir nuevas realidades tendientes a resolver los acuciantes problemas con que nos desa-
fia ta sociedad actual,

Una aproximacién a la educativo desde una teoria
de los discursos sociales

¢ Qué significa la adopcién del término «discurso pedagégico» en este trabajo?

Esta eleccién alude a una perspectiva de aproximacion a lo educativo desde una
«teoria de los discursos sociales», la cual supone una torna de posicion respecto a una
serie de problemas epistemologicos. Esta teoria se inscribe en el marco de los que algu-
nos denominan «paradigma de la complejidad», el cual propone un concepto de ciencia,
gue llya Prigogine expresa del siguiente modo:

Asistimos a la emergencia de una ciencia que ya no se limita a situaciones
simplificadas, idealizadas, mas nos instala frente a la complejidad del mundo
real, una ciencia que permite a la creatividad hurmana vivenciarse como laexpre-
sién singular de un rasgo fundamental coman en todos los 6rdenes de la natura-
ieza (Prigogine; 1997).

Para comprender el funcionamiento de este sistema complejo constituido porlas
préacticas educativas, es necesario salir del espacio protector de una teoria homogenea.
Por el contrario se requieren instrumentos adecuados y variados para afrontar la muitiple
riqueza del fenémeno a investigar. La articulacion de discurso y educacion se trabaja
desde diversas disciplinas: sociologia, psicologia, lingliistica, semittica, antropologia, entre
ofras, no como una sumatoria de miradas, sino con una iégica que entreteje las diver-

sas dimensiones buscando reconstruir el objeto de analisis y devolverle la unidad
y &l sentido. '

Un aporte ciave en torno a esta cuestion es el que hace liya Prigogine al afirmar:
La clencia actual favorece las vias pluralistas. Debemos pues luchar contra
las ideologias reductoras en las ciencias humanas, la economia o la cultura en




Estudios de Epistemologia ! 237

general. ...la nocion de complejidad ha sido objeto de una revisién espectacular.
Para la ciencia cléasica el orden iba asociado con el equilibrio y el desorden con
el no-equilibrio. Esta relacion se halla invertida en la actualidad.... Podemos des-
cubrir los limites de la concepcién clasica que intentaba circunscribir la descrip-
cion del universo a un ensamblaje de entidades estables, definidas de una vez
para siempre. ... La originalidad del siglo XX habra consistido en ofrecer respues-
tas inesperadas a contradicciones heredadas del siglo XIX. (Prigogine, 1988).

Una Teoria de los Discursos Sociales opera con recursos tedricos metodoldgicos que
permiten identificar y ensambilar las diversas condiciones que hacen posible la configura-
cion —emergencia, desarrollo, permanencia— del discurso pedagégico y sus efectos de
sentido en el quehacer educativo. De aqui el valor del andlisis discursivo que se presenta
como un enfoque diferente para superar la vision dogmatica y acabada del conocimiento
que se apoya en la creencia que el saber sélo es saber si permite conocer el mundo tal
como éste es. Niega el supuesto positivista del conocimiento como reproduccion
especular de la realidad. Ninguna descripcion de la forma de ser de las cosas desde
«la perspectiva del ojo de Dios» —al decir de Putnam- va a liberarnos de la contingencia
de haber sido aculturados como lo hemos sido. Aqui cabe recordar la idea central de la
obra de Gregory Bateson:

nosotros creamos el mundo que percibimos, no porque no exista una realidad
fuera de nuestra cabeza, sino porque nosotros seleccionamos y remodelamos la
realidad que vemos para confrontarla a nuestras creencias acerca de la clase de
mundo en el que vivimos. Para que una persona cambie sus percepciones basi-
cas, las que determinan sus creencias (premisas epistemoldgicas) tiene que
tomar primero conciencia de que la realidad no es necesariamente lo que él cree
que es. {(Bateson: 1976).

Desde esta perspectiva, la teoria de los discursos sociales propone un modo de
operar en las instancias significativas en las que se especifica nuestro vivir social tratando
de explicar los procesos de significacion que tienen lugar en su seno, considerando que
dichos procesos no expresan necesariamente un tipo de realidad éntica preexistente,

sino que se autoorganizan y se construyen a si mismos al compas de su propia manifes-
tacion.

Abandona la cuestion de como entrar en contacto con una realidad independiente de
la mente y del lenguaje y rompe asi con esa vasta tradicién filoséfica que vincula «cien-
cia», «racionalidad» y «verdad» con «validez objetiva» al proponer a la «funcion semioti-
cay, al «discurso», «<como condicién de posibilidad de la interpretacion del mundo
y especialmente de la validez «intersubjetiva» de esa interpretacién». (Parret, 1983).

Esta perspectiva implica
dar una importancia fundamental al sistema de signos, o al discurso como el

prototipo del sistema de signos, que a su vez es criticar la metafisica clésica,
donde la autonomia e independencia de la realidad estructurada se presupone; y
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al mismo tiempo a la epistemologia, donde la autonomia e independencia de la
subjetividad estructurante esta sobreentendida. (Parret, 1983).

En esta propuesta se considera a la «teoria de la produccion social de los discursos»
como parte integrante de una «teoria del sentido» en general, que se apoya en algunos
supuestos basicos tales como:

— Todo fenémeno social, en tanto proceso de produccion de sentido, tiene una
dimension significante.

—  Elsentido es producto del trabajo social y se materializa en los discursos socia-
les.

- En el «discurso social» se concreta la representacion/interpretacion que sobre
un fenomeno tiene determinada comunidad en determinado momento histérico,
y quedan en él grabadas las huellas del sistema de produccion de sentido.

Es el conjunto existencial de las construcciones —verbal, grafico, objetal,
comportamental, etc.— que circulan en una sociedad, con eficacia para la
efectiva produccion y/o reproduccion de representaciones perceptuales y de
interpretaciones conceptuales o valorativas. (Magarifios de Morentin,1990).

En torno al sentido

Por otra parte, el sentido, también ha tenido multiples conceptualizaciones y
abordajes, desde la filosofia, la lingtiistica, la sociologia, etc. En este trabajo el sentido ‘
sera considerado como un efecto, producido por un juego de relaciones entre elementos
significantes, como resultado de un trabajo social. A partir de esta afirmacion se desen-
cadenan una serie de interrogantes: ; donde se encuentra el sentido? ; adonde debemos
acudir para observarlo? Si bien «el sentido producido se encuentra en todas partes» (Verén,
1987) porque nada en el funcionamiento de una sociedad es extrafio al sentido, no se
ofrece a la observacion directa, sino que requiere de un trabajo de analisis que consiste en
una serie de operaciones sobre «los productos en que se materializa el sentido: los
discursos sociales». Dicho andlisis permite reconstruir el sistema que estructura la
red de significacién, esto implica, en otras palabras, que el camino a recorrer sera de
los «productos» a los «procesosy, de los discursos al sistema de relaciones que lo
configuran.

Es conveniente sefialar gue cuando hablamos de discurso no nos referimos al discur-
so hablado y escrito necesariamente, sino a cualquier tipo de acto u objeto que involucre
una relacion de significacion. Por ejemplo, la discursividad de la escuela no se constituye
exclusivamente de documentos y comunicaciones verbales, sino que involucra ademas,
una serie de préacticas extra-linguisticas (rutinas, jerarquias, usos del espacio fisico, del
tiempo, de emblemas, mobiliario,etc.) cuya significacién —a veces evidente, a veces vela-
da—es innegable. Lo discursivo alude a la significacion de estos elementos sin importar la
naturaleza de su soporte material.

Todo objeto o préactica es significada de alguna manera al ser apropiada por los agen-
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tes sociales. Toda configuracion social es discursiva en este sentido. Las practicas edu-
cativas, en tanio practicas sociales, son también discursivas.

Si nos apoyamos en Charaudeau, la concepiualizacion que hace de la nocion de
discurso, como «puesta en escena de la significacion», resulta pertinente para descri-
bir el discurso pedagoégico pues incluye, ademas, un conjunto coherente de «saberes
compartidos», construido la mayor parte de las veces de manera inconsciente. La signifi-
cacién incorporada a estos saberes, pone de manifiesto, a su vez, la manera en que la
«practica educativa» aparece representada en el discurso, en un contexto especifico,
sacio-cultural o institucional, y racionalizada en términos de valores: lo serio, lo placente-
ro, lo permitido lo censurado, lo refinado, lo vulgar, etc.

Finalmente, el discurse, en la medida que es constitutivo de lo social es el terreno de
constitucién de los sujetos, es el lugar desde el cual se proponen modelos de iden-
tificacion, es la constelacion de significaciones compartidas que organizan las identi-
dades sociales.

En este sentido, la indagacién acerca de la naturaleza del conocimiento sélo puede
ser una explicacién sociohistorica de como los pueblos han intentado alcanzar un acuer-
do sobre el objeto de sus creencias. El conocimiento, en tanto bisqueda solidaria de
respuestas o de soluciones para los desafios de nuestro cotidiano vivir, tiene una base
politica y ética. Esta operatividad del conocimiento para resoiver los problemas que se
nos presentan constituye el argumento mas fuerte para su justificacion.

A modo de conclusién

Varias son las consecuencias derivadas de este enfoque. En primer lugar, puesto que
todo andlisis discursivo no puede obviar las condiciones productivas ni sus efec-
tos, un discurso, no puede ser analizado en si mismo, es decir, independientemente de
las condiciones sefialadas.

Desde otro punto de vista, la vieja polémica de anéalisis interno y externo no tiene
lugar, puesto que el analisis de los discursos no es interno ni externg, es decir que ofrece
una plataforma epistemoldgica en donde se articula la teoria y la practica, lo
individual y lo social, posibilitando la superacion de estas antinomias de larga data en el
campo educativo.

La Teoria de los Discursos Sociales ofrece a la investigacion epistemolodgica un
metalenguaje tedrico critico que posibilita operar para deconstruir. Los elementos de
esa deconstruccion nos permitiran identificar los rasgos configuradores del discurso
pedagédgico asi como las reglas que lo organizan. El conjunto de las operaciones
analiticas constituyen el «programa de lo que hay que hacer» para que el objeto se vuelva
visible y se pueda reconstruir la red de formaciones discursivas que lo estructuran.

Por tanto se podria concluir afirmando que esta teoria se apoya en una concepcion de

epistemologia, definida del siguiente modo por Thomas Popkewitz,

.. la epistemologia no es un meta-discurso que busca encontrar las reglas
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vitimas de la verdad, sino un esfuerzo por comprender las condiciones en
las que se produce el conocimiento. (Popkewitz: 1995).

Dicho esfuerzo ha de ser realizado por los propios practicantes de cada ciencia
quienes se vuelcan a reconsiderar los supuestos basicos de su quehacer investigativo de
acuerdo a las necesidades de cada disciplina. Es decir que se trata de una epistemologia
pedagbgica interesada por:

o La reconstruccion de las estructuras conceptuales latentes y fundantes, que sus-
tentan los discursos formalizados en articulos y libros a través de los cuales los
resultados de la investigacion se someten a escrutinio publico.

= Explicitar los fundamentos, ios métodos y las normas que pueden hacer posible el
conocimiento pedagogico.

e Indagar como se produce la cientificidad pedagogica, cémo se fabrica el conoci-
miento legitimo sobre educacién, el considerado y aceptado como tal, y cémo
funciona socialmente este.

e Analizar los discursos pedagdgicos, sus condiciones de produccion, el reconoci-
miento gue tienen y los efectos que producen.

En sintesis, lanzarse a esta empresa de andlisis «arqueoldgico» de los discursos,
mirandolos no sélo a partir del nivel de la conciencia, desde la transparencia de los juegos
del genio y la libertad, sino escudrifiando el conjunto de reglas anénimas que en ellos se
expresan, puede abrir a nuevos aires las puertas de la pedagogia. '
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